CONGRES INTERNATIONAL

[’ENSEIGNEMENT DES SCIENGES SOCIALES
PARIS

30 Juillet — 3 Aout 1300

ETUDE SUR LA SITUATION AGTUELLE ‘
ET SUR LES

' PROGRES A REALISER EN SUISSE

DANS LES ENSEIGNEMENTS PRIMATRE ET SECONDAIRE

Par Edouard VITTOZ

Professour & I'Ecole Vinet & Lansanme

PARIS

ANCIENNE LIBRAIRIE GERMER BAILLIERE ET (i
FELIX ALCAN, EDITEUR

{08, BOULEVARD SAINT-GERMALN, 108

1900

D




1] 1 ] I“ 1 W

i l.“'ll"‘“ Il" I;I 1 - = L | A . ,
i (] e I . ikl .
-1 rrllih'" LI .rllllr_llll_ ‘.“ ‘4 ) Il| 1
" H‘III g i 5 m Y I'jll | : i |
llr: ] : s : |I| ' |_'.
b L J o iy F
|||- I I| I|' I '
" : I"_" o ”‘l 1L : I
- ..II y | 2y | :
Ly . '
5 II|..|IH'| I |I | | II
50 1 |
_ i |
|I || I 1 ey 1) H-
' ' i I~ 1
10 e g -
N i SNy ' T o
|”||.|' f' _4” :II - Call :::" !
CEa |"V'h" |1’-I '."nll I!'IlI ' I ' IIF' - : -
. 'v.u_-[‘“r_ I|"” L .| : I|"‘ -1 II‘ : HI-‘ b VI T .
2w II\’J'HIF‘_JJ A I-l i 1) i Ipl |.|_\_I p ! ’
'] ll.' A ™ e Wl g ma 1°9 | ] .
\-__"-'il'J| i'- ||“_'.""I.-‘I_I'||I 14 ¥y III\ I{ ! = T | L
1 "'-' | 1| o "-||| | ) I| T."I Il. ‘_ 1
1 3 i Iy b ! [T gl 1
" o M e J
vk 2 i‘aéf:"f'-r i T
- 'y - Tl - i
FArey R L - iy :
i . T-_'.'l' I '
, h i~ IS R - -
q - ||.II 5 ] R
w . a (. | N =

LT
| In i & I'I'l'lllllI IIIII';_:T_
=it e [
e, . - I o mearll =Py
. Vi 2 -fllll 1 I'IF.'IH L LY
Ly e R | 1Ny R |
I o

i I



SUISSE

EDOUARD VITTOZ

Professeur & I'Feole Vinet

& Lausanne

ETUDE SUR LA SITUATION ACTUELE !

ET SUR LES

PROGRES A REALISER EN SUISSE

DANS LES ENSEIGNEMENTS DPRIMAIRE ET SECONDAIRE

A MONSIEUR LE PROFESSEUR RENARD, A LAUSANNE

Vous m’avez demandé il y a trois mois, Monsieur, de répondre
a4 quelques-unes d'entre les questions que pose, & ses raporteurs
de divers pays, le Comité du Congrés international des Sciences
sociales. Clest en général tdche malaisée que de dire ce qui s'est
fait ou ce qui se fait en Suisse dans le domaine de I'enseignement
publie; mal aisée surtout, que de faire la synthése des opinions
émises au sujet des progrés 4 réaliser. En éfet, en matitre d'orga-
nisation de linstruction primaire et secondaire, chacun de nos
vingt cing Etats est absolument maitre chez lui, ou peu s’en faut;
d’autre part, s'il est un domaine o confédérés de langues diverses,
ou simplement de cantons divers, aient souvent peine & envisager
les mémes choses & peu prés sous le méme angle — encore que les
divergences dans la fagon de penser et de sentir soient beaucoup
moins grandes entre nous qu'il n'y peut paraitre aus yeus d'un
observateur superficiel — c’est bien celui de I'enseignement.

Néanmoins, Monsieur, j'aurais pu, dans le cas particulier, vous

1. Simplifications adoptées come programe minimum et provisoire de propa-
gande par la « Soclété suisse de réforme orthographique »,

1° Remplacement par ¢ de tout x final ou prononcé s. — 2° Remplacement de =

Dar § ou s dans les adjectifs et substantifs numéraus. — 3° Remplacement par ¢ de
toute autre consone finale employée aujourd’hul & l1a trolsieme persone et supres-
slon de toute consone muéte devant 1's final des deus premiéres persones. —
4* Supression de l'une des consones redoublées dans toutes les formes des verbes
€n eler et en eter et dans 1a formation des féminins, ceus en sse et eille exceptés. —
5° N'alacher d'allleurs, sauf dans ces deus cas, aucune importance au doublement
de la consone, lorsqu'il n'exeree pas d'influence sur la prononciation. — 6° Supri-
mmer les traits d'union dans les invariables, qui s'écriront en un ou plusieurs mots ;
dans les noms de nombres; dans les noms composés d'un verbe et d'un nom, ou
d'un invariable et d'un nom, qui s'éeriront en un mot ; dans d'autres cas encore ad
tibitum.
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2 L’ENSEIGNEMENT DES SCIENCES SOCIALES.

doner imédiatement la réponse suivante, indiscutable dans sa hrip-
veté :

Dans aucun canton suisse, les autorités scolaires ne se sont
préoccupées jusqulici ni de ce qu'on peut entendre sous le mom

d’enseignement des sciences sociales, ni de doner a tel ou tel ensei-
gnement une tendance essentidlement sociale

Aucun des quatre principaus journaus pédagogiques suisses
(Educateur, Suisse universitaire, Schweizeriscle Lehrerzeitung,
Bundner Seminarblatter) n'a, 4 ma conaissance, publi¢ d'article se
raportant directement & un « enseignement social » ou 4 un « ensei-
gnement des sciences sociales » 2

Et je ne sache pas que ces matitres aient jamais fait, en Suisse,
I'objet de discussions publiques, oficitles ou non. .

Afin de doner cependant plus de valeur & ma réponse, j’ai tenu
4 me documenter aupres des autorités et du corps enseignant. D'on
Ienvoi de deus circulaires adressées : I'une, 4 nos vingt cing direc-
teurs d'Instruction publique, qui ont presque tous obligeament
répondu par la comunication de nombreus imprimés ; l'autre
a tous les professeurs et instituteurs que je conaissais ou que
I'on m’avait signalés come particulitrement compétents en Ia
matiére. Le succes de cite seconde démarche a 6ét6 beaugou'p moins
satisfaisant, quoique I'un des homes les plus répandus en Suisse
dans le monde de I'enseignement, M. le directeur Guex, ait bien

voulu doner 'autorité de sa, signature & ctte letre, publiée d'ahord
dans le journal I'Educateur1.

1. En voici la partie principale -

Nous vous serions grandement reconaissants, Monsieur et honoré colégue, de
vouloir bien mous faciliter la Lesogne, soit en nous Indiquant des ouvrages et
articles de journaus ou de revues publiés sur la matidre, soit en colaborant a
notre trayail par une étude plus ou moins aprofondie du sujet, qui vous permete
de répondre avec quelque détail et le plus tot possible, A& tout ou partie des ques-
tions suivantes :

1* Coment se donent, dans les écoles primaires ef secondaires (& tous les
degrés) de votre canton, 1'enseignement :

"~ a/ De la morale (s'il ¥ existe un enseignement de la morale proprement dit) 7

b) Du civisme (instruction civique, Vaterlandskunde) ?

¢) De I'histoire nationale ?

) De 1'histoire générale ?

¢) De la géographie ? J

Et quel but se propose-t-on dans l'enseignement respectif de ces diverses
branches d'étude ?

2* L'enscignement de quelqu'une de ces branches a-t-I1 subl dans voire canton,
en ces derniéres anées, des modifications notables, qui cnresnﬂndcr:lt 4 un chan-
gement dans le point de vue auquel on l'envisage et dans le but qu'on se Dropose
en le pratiquant ¢

Si oui, a-t-on cherché ou cherche-t-on a taire de l'enseignement dans son
ensemble, ou de l'enseignement de certaines branches en particulier, essentiele-
ment ou incidement, un moyen d’éducation sociale ?

3° Avez-vous eu l'ocasion de voir quelqu'une des branches susmentionées
enseignée autrement qu’elle ne ’est ordinairement dans votre canton 9 Si out, que
pensez-vous du but qu'on se propose en ce faisant, et des résultats obtenus 2 )

4 Auriez-vous, sur ces diférents points, des idées persongles et des voeus i

émetre ? Estimez-vous, entre autres, que U'enseignement des hranches mentionées

XII



ED. VITTOZ. 3

Ce demi-échec n'est, d'ailleurs, pas pour nous surprendre ; nous
nous y atendiong méme. Outre que la fin du semestre d’hiver, et,
pour beaucoup, de I'anée scolaire, est peu propice & une consulta-
tion de ce genre, nous y voyons la confirmation de ce que nous
disons 4 la fin de notre circulaire : non seulement la question de
I'enseignement social n'a pas été posée encore chez nous; mais,
méme @ titre privé, on ne s'est guére avisé d’en aborder 'étude.

Serait-ce indiférence & I'endroit des questions générales d'édu-
cation ? Non point. Je n'en veus pour preuve gque les nombreuses
discussions engagées dans la plupart de nos cantons, et depuis
plusicurs anées, sur cdéte autre question, plus générale et plus
compréhensive encore : U'enseignement éducatif.

Je serais méme porté a croire que plus d'un coléegue, en lisant
notre circulaire, se sera étoné qu'on put s'ocuper d'enseignement
social autrement que come d'un chapitre de l'enseignement édu-
catif : former l'individu en vue du role qu'il aura & remplir dans
la société, considérer I'enfant avant tout come un membre de cete
société, n'est-ce pas, en éfet, I'un des buts essentiels que se propose
linstituteur quand il s'éforce de faire de I'enseignement éducatif ?
Celui qui raisone ainsi est absolument dans le vrai; mais il néglige
tout un coté de la question : il fait de l'enseignement social come
un pendant de l'enseignement moral ; oubliant que, s'il peut sufire,
pour former 1' « étre moral », de lui inculquer de bons principes
et de faire l'éducation de ses facultés intélectudles et morales (on
ne va dordinaire pas au deld dans nos écoles : voir plus loin
quelques lignes & ce sujet), on ne forme pas I' « étre social » sans
lui enseigner un certain nombre de choses qu'il doit savoir, done
aprendre :

Nous pouvons résumer come suit céte longue introduction :

1° Quoique les cantons suisses n'aient guére abordé jusqu’ici le
probléme qui nous intéresse, ils ofriront, me semble-t-il, un excé-
lent chamyp de propagande & ceus qui entreprendront d'y provoquer
un mouvement d’opinion en favewr d'un enscignement social; les
esprite y sont assez généralement préocupés depuis quelques anées
de tout ce qui touche aus questions d'éducation et d'enseignement,
pour que des éforts dans ce sens ne laissent persone indiférent.

20 Nais il ¥ aura lieu dinsister sur le fait.que la question de
Venseignement des sciences sociales ne reitlre pas tout entiére dans
cele de Uenscignement éducalif, si T'on entent pav li seulement
un enseignement qui vise & 1'éducation des facultés morales et inté-

cidessus, ou de quelquune d'entre éles en particulier, puisse et doive éire orienté
plus nétement que ce n'est le cas mainienant dans le sens de I'éducation sociale
de l'individu ?

50 Estimez-vous que, outre les branches d'étude en guestion, il en soit qui sa
prétent particulierement a cette éducation sociale de lindividu ¢ Si oui, queles
sont-¢les, el coment voudriez-vous les voir enseigner ?

X
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& L'ENSEIGNEMENT DES SCIENCES SOCIALES.

lectuéles, abstraction faite des conaissances que doit aquérir 1'in-
dividu.

Apres quoi, Monsieur, j'en suis venu & me demander si je pou-
rais prétendre a étre I'un de ces promoteurs, come votre ofre et
mon acceptation paraissent l'indiquer. Car, j'ose & peine l'avouer
— étant donés surtout les termes dans lesquels, 4 la fin de la cir-
culaire susmentionée, je parle des expressions « sciences sociales »
et « enseignement des sciences sociales », qui « s'expliquent sufisa-
ment d'éles-mémes » — je ne suis pas parvenu a me metre parfai-
tement au clair sur ce qu'il faut entendre par les dites expressions.
Passe encore pour la premiére : je ne serai peutéire pas trop
embarassé pour me ralier & une définition au moins aproximative
des « sciences sociales »; mais que fauwl-il entendre exaclement
par un enseignement des sciences sociales, si 'on veut en faire une
rubrique spéciale et mouvele 4 ajouter 4 nos programes scolaires
pour les degrés primaire et secondaire1? Ou bien ce lerme ne ser-
virail-<il guw'd réunir sous une dénominalion comune un ceriain
nombre de branches d'étude figurant déja dans nos programes et
qui se prétent particuliérement ¢ la formation de Uélre social ?

M’en tenant & céte derniére acception, je nie permétrai désor-
mais de faire abstraction de ce terme : « Enseignement des sciences
sociales », soit parce qu'il ne répont pas, pour moi, & une réalité
nétement déterminée, soit parce que, dans lintérét méme de la
propagande que je me ferai peutétre un devoir d’entreprendre
dans mon pays, je crois prudent de m'en fenir aus expressions,
plus intéligibles 4 un chacun, pour le moment du moins, d'ensei-
gnement social, ou méme d'éducation sociale.

Quelques mots maintenant ayu sujet des branches d'étude, actue-

1. Je ne suis d'ailleurs pas seul a me poser céte question, & en juger du moins
par les doutes que j'ai entendu exprimer au cours de certains entretlens, et par
les lignes suivantes de I'un de mes corespondants : « Chaque soclété a son gépje
propre, son tempérament, son caractére, ses formes d'activité, ses traditions et
d'autres propriétés encore. La sclence sociale sp propose-t-&le pour but d'aborder
tous ces points, de les aprofondir et de Jes déterminer 7 Se propose-t-gle ep
outre de rechercher les lols naturéles de leur évolution, et come une morale sociale
propre a faciliter céte évolution dans son jeu normal ? — Mals encore, qu'est-ce
qu'une société dans sa notion tangible ? ou qu'est-ce gqu'un peuple, si 'on adopte
la synonymie ? Car, dans l'enseignement primaire et secondaire, il faut se tenjp
en garde contre les abstractions et sérer de prés Ja réalité, pour Gtre intéressang
et faire wuvre utile. »

Un autre institutenr pense, en se plagant uniquement au point de vue du pro-
grame, = qu'il ne faudrait pas faire des sciences sociales une branche d'étude spé-
<iale; car V'instituteur qui comprent son devoir social poura dans tout son ensej-
gnement faire ressortir les grandes idées de solidarité, de fraternité quli doivent
animer tous les homes. » J'ai déjd dit plus haut que, se placer 4 ce point de yue,
c'est, & mon sens, négliger tout un cdté de la question ; néanmoins; je le répate,
rien ne m'a démontré jusqu'ici 1a nécessité de faire figurer dans nos programes
céte rubrique nouvéle : « enselgnement des sciences sociales », méme en l'inter-
prétant autrement que ne le fait mon second corespondant,

XII



ED. VITTOZ. 5

lement inscrites dans nos programes ausquéles je viens de faire
alusion parce qu'éles me paraissent se préter particulierement a
cite ceuvre d'éducation sociale, en méme temps qu'a l'aquisition de
conaissances que l'on peut ranger sous le titre de sciences sociales.

a) Nous n'avons guére d'enseignement de la morale proprement
dit, ni par conséquent de le¢cons de morale téles qu'on en fait en
TFrance. La guestion a été discutée chez nous en ces derniéres
anées : on sest prononeé, en général, en faveur de lecons de morale
fréquentes, mais faites incidemment, au cours de legons de francais,
d'histoire, d'histoire hiblique (nous disons souvent : lecons de reli-
gion), d'instruction civique, etc., toutes les fois qu'une ocasion pro-
pice s'en présentera d'éleméme, ou qu'on aura su la Provoquer;
mais cela, sans plan précongu, sans programe déterming, surtout
sans programe imposé.

J'avoue ma préférence pour cete méthode, surtout depuis que
j'ai eu I'nvantage d'assister, dans les écoles et les lycées de Paris,
4 de nombreuses legons de morale : guelques-unes m'ont laissé
sous 'empire d'une profonde admiration, dune vraie émotion, mais
d’autres étaient, hélas! trop propres & me confirmer dans ma
défiance touchant les cours de morale & I'nsage de la jeunesse.
Come ce n'est pas ici le lieu d’exposer soit les arguments d'ordre
pédagogique, soit les constatations de faits sur lesquels se fonde
cote défiance, je me borne & dire que je voudrais cependant retenir
quelque chose du systéme francais : sans sastreindre a suivre
un programe déterminé par lui-méme, sans surtout qu'il soit
astreint 4 suivre un programe imposé, le maitre devrait aborder
chague anée, mais quand et come bon lui semblerait, un certain
nombre de sujets qu'il importe de traiter avec la jeunesse, et qui
se prétent particulitrement a4 des lecoms A la fois captivantes,
instructives et hautement éducatives. I1 lui sera d'ailleurs toujours
aisé d' « amorcer » quelque causerie, quelque lecture, quelgque
entretien sur des sujets tels que : les devoirs envers les parents,
envers soi-méme, envers le prochain, envers les animaus, sur la
franchise, sur le courage moral, etc.; raison de plus pour qu'il
n'y mangue pas.

b) L'enseignement civique est compris chez nous de fagons fort
diverses. On ne le néglige dans aucun de nos cantons; mais on le
ratache souvent a l'enseignement de 1'histoire et de la géographie
nationales, qui lui servent de base, mais qu'il sert aussi & com-
pléter, dont il peut méme é&tre considéré come le couronement.
Brigé en branche d’étude spéciale, ou compris come je viens de le
dire, tantot cet enseignement s'adresse 4 des éléves de 12 et 13 ans
déja, tantot on le réserve aus derniéres anées de la scolarité, méme
aus classes supérieures des gymnases (16-18 ans).

Ici, on vise uniquement, par les lecons d'instruction civique, &
doner a l'éléve quelques conaissances pratiques destinées soit 4 le

XI1
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6 L'ENSEIGNEMENT DES SCIENCES SOCIALES.

renseigner sur la maniére dont son pays est administré, soit a lui
faciliter I'acomplissement de ses devoirs de citoyen ; la, on en fait
un enseignement plutét éducatif, qui répondrait peutétre mieus
que tout autre au titre d'enseignement moral et social. Certains
maitres sont assez heureus, assez habiles, pour poursuivre avee
sucees le dernier de ces buts, alors que le programe les invite a se
préocuper avant tout du premier. D’aucuns méme se font un devoir
d'aborder dans des classes de jeunes filles certains problemes de
civisme, quoicque leur programe soit absolument muet & cet endroit,
et que nos autorités scolaires ne se soient encore, que je sache, nule
part résolues & suivre sur ce point l'excélent exemple de la France.

Quel que soit celui des deus buts susindiqués que 'on cherche
4 ateindre, il me parait hors de doute que parfois on fait trop,
d'autres fois pas assez. Et il y aurait certainement une campagne
intéressante & entreprendre en Suisse en matiére d’enseignement
tivique ; les instituteurs sont mombreus & tenir pour désirable
qu'on en fasse de plus en plus, mais avec tact et mesure, un ensei-
gnement vraiment éducatif, social, si I'on veut; pour désirable,
tout au moins, qu'on fasse disparaitre de certains programes une
foule de netions qui s'adressent uniquement & la mémoire des
éleves, et dont les unes ne présentent pour eus aucun intérét quel-
conque au moment ol I'on cherche & les leur inculquer, dont d'au-
tres ont moins leur raison d'étre encore, puisque la trés grande
majorité des citoyens n'ont jamais aucune ocasion d’en tirer le
moindre profit.

Je tiens & ne pas quiter ce sujet sans signaler ici un livre d'une
haute portée morale et sociale, en méme temps que d'une grande
valeur pédagogique, mais destiné aus éleves agés et an corps ensei-
gnant : le Manuel d'Instruction civigue de M. NumA Droz, a I'usage
des écoles primaires supérieures, des écoles secondaires, etc.

c¢) Méme grief que cidessus, quant & 1'enseignement de U'histoire
nationale et surtout de Phistoire générale : trop souvent on en fait
essentitlement ou exclusivement un exercice de mémorisation plus
ou moins intéligent. Mais si nous avons beaucoup & réformer sur
ce point, on s'en rent compte un peu partout 4 la fois, et céte ques-
tion sera probablement I'une de cdles que discuteront le plus, d'iei
4 quelques anées, professeurs et instituteurs suisses. Il faut done
que les promoteurs d'un enseignement social se tiénent préts a faive
valoir leurs arguments sur le parti imense qu'on peut tirer, & ce
point de vue, de l'enseignement de T'histoire, tant nationale que
générale ; ou mieus encore d'un enseignement de I'histoire on l'on
se préocupera moins de faire ce départ, nécessairement un peu
factice.

Mais la lute sera rude sans doute ; car ils sont encore nomhreus
chez nous les parents, les membres des autorités, les instituteurs
méme pour qui, aprendre I'histoire, ¢'est se métre dans la téte le

XII



ED. VITTOZ. T

plus possible de dates, de faits ;sans égard a leur importance, sans
égard surtout a leur importance relative, a céle qu'on peut leur atri-
buer en les envisageant au point de vue des progres de la civilisa-
tion, de I'évolution sociale, ou au point de vue de I'éducation inté-
lectuéle et morale de I'individu.

Combien plus vivantes, plus fécondes pouraient éire nos lecons
d’histoire, si tous les maitres s'éforgaient d'élaguer tel détail qui
ne prouve ni n'aprent rien ; tel fait d'intérét secondaire, qui n'est a
aucun titre I'aneau d’aucune chaine, ou qui n'ajoute ni en force, ni
en pitoresque & l'ensemble de faits plus importants auquel il se
ratache ; tel événement qui, pris en soi-méme, parait étre d'impor-
tance, mais qui mérite & peine une mention s’il est en quelque
sorte un hors d'ceuvre, s'il constitue un phénoméne sans portée ;
ttle notion enfin, qui peut éire d'intérét capital pour I'historien de
profession et lui paraitre tel dans son enseignement, mais dont la
conaissance ne contribuera qu'a surcharger sans profit aucun la
mémoire de I'enfant. Des exemples ? Quel écolier, quel ancien éco-
lier surtout, n'en citerait & profusion !

Oui, combien nos lecons d'histoire seront plus vivantes, plus
fécondes, le jour on tous les maitres posséderont la culture perso-
nele et professionele qui leur permétra d'élever leur enseignement
a cete hauteur, et de lui doner céte incontestable portée éducative !
Si toutefois ils en vieénent, en méme temps, & voir les choses sous
cet angle 14, ce 4 quoi j'en conais qui se refuseraient & I'heure (u'il
est, malgré la supériorité que leur donent leurs qualités pédago-
giques et leur valeur personele ; si toutefois ils en viénent a penser,
come cest le cas de quelquesuns d'entre eus déja, que Thistoire
politique, pas plus que l'histoire litéraire, n'a droit, dans l'ensei-
gnement primaire et secondaire, & étre étudiée pour &le-méme
— exception faite peutétre pour Ihistoire politique et litéraire
nationales, — du jour ot beaucoup en viendront & considérer I'étude
de Ihistoire, tout au moins de I'histoire générale, dans ces deus
degrés scolaires, essentitlement come un moyen d'éducation inté-
lectuzle, morale et sociale, la revision des programes et des méthodes
sera plus qu'a moitié faite.

d) 11 y aurait moins & réformer en Suisse quant & l'enseigne-
ment de la géographic. Tout d’abord, parents et instituteurs sont
bientdt unanimes a faire fi d'une géographie scolaire qui consiste
en une sdéche et interminable énumération de noms, de produits ,de
chifres divers, de renseignements stériles parce qu’ils ne constituent
quun fouillis de détails sans lien entre eus, partant sans intérét
come sans valeur éducative.

Puis, on a déja beaucoup travaillé, dans la plupart de nos can-
tons, & vivifier I'enseignement de la géographie, qui vise & la fois
a fournir un minimum de conaissances indispensables, mais pré-
sentées intéligemment, et & devenir de plus en plus un moyen de
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8 . L'ENSEIGNEMENT DES SCIENCES SOCIALES.

dévelopement intélectuel ¢ en Suisse alemande depuis assez long-
temps, en Suisse francaise depuis quelques anées, on cherche
presque partout & apliquer les principes de Pestalozzi, de Froebel,
de Herbart, et autres grands pédagogues qui ont vu dans I'enseigne-
ment de la géographie I'un de ceus qui se prétent le mieus 4 la
culture de certaines facultés : observation, représentation, juge-
ment; la mémoire n’y jouant heureusement plus qu'un role tout
4 fait restreint.

A mon sens, on en pourait tirer bien davantage encore. D'abord,
il y aurait lieu de déveloper considérablement I'enseignement de
la géographie physique come moyen d’éducation intélectudle, et cela
dés les premiéres anées de la scolarité : question qu'il serait au
reste déplacé de traiter avec quelque détail & propos d'enseigne-
ment social. i

Puis, quant @ Uéducation sociale, en méme temps quintélec-
tutle de mnos éleves, on ne saurait alendre trop, de legons ayant
irail soit a des questions ethnographiques de toul ordre, soit a Uor-
ganisation politique et économique des sociétés1; éles doivent ire
le complément indispensable des lecons d'histoire téles que peuvent
les rédver les promoteurs dun enseignement social ; peutétre méme
revétent-tles, & ce point de vue, une portée plus grande encore, et
Jje ne serais pas éloigné de dire avec un colégue : « La géographie
est la science sociale par excélence ; car, tandis que I'histoire exalte
surtout les grands coups d'épée, les conquétes violentes, les agran-
dissements téritoriaus dus a Tabus de la force et au mépris du droit,
la géographie glorifie I'émulation pacifique, 1a lute de 'home contre
la nature, et éle constate et explique la prospérité des peuples laho-
rieus et entreprenants. L’enseignement de la géographie tent a
devenir le principal facteur de I'éducation sociale 2..m

Seulement, la question méthode me parait avoir en pareilles
matiéres une importance considérable ; et je voudrais dire ici en

1. L'un de mes corespondants insiste sur la nécessité de créer dans nos écoles des
cours d'Economie politique et sociale, qu'il croit prodent, dans 1l'intérct méme
de la propagande qu’il fait dans son canton, de dénomer Economie nationals,
Malgré I'excélence de ses arguments en faveur de céte inovation, malgré mon désip
de volr ses idées adoptées Dar nos autoriiés scolaires, je me garderais d'aler si lain
que lui : pour 1'économie politique, come pour la morale, je voudrais qu'on s'en
tint & des entretiens veasionels ; et je ne vois pas, par exemple, de question d'éco-
nomie politique que I'on ne puisse faire rentrer directement, soit dans la Eéogra-
bhie nationale ou générale, soit dans quelque autre branche d'élude, ainsi que
V'expérience en a 6té fafte.

2. Deus indications bibliographiques A ce sujet :

a) Le Buletin de la Société de géographic de Neuchdtel vient de publier upe
Etude de M. le professeur de Girard sur < 1'enseignement de la géographie dans
les coléges » ;

B) Je n'ai guére eu l'ocasion de juger par moi-méme si Gendve a des écoles
barticulidrement bien organisées et un enseignement congu d'une fagon particu-
litrement intéligente : mais, je tiens a le dire ici, aucun d'entre les mombreus
imprimés que j'ai recus des diverses autorités cantonales ne m'a intéressé autant

que les notices publices en 1896 sur I'Eeole professiondle ot sur las Ecoles secon-
dealres genevoises.
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ED. VITTOZ. 9

auelques mols ce que j'ai indiqué seulement & propos de l'ensei-
gnement de la morale. Quand il s’agit de géographie physique, de
géographie économique, dethnographie, d'économie politique, de
morale, de civisme, plus encore que de la plupart des autres bran-
ches d'étude, dans les degrés primaire et méme secondaire, je me
défie, pour ma part, soit de la lecon faite ex cathedra, soit dun
cours complet, imprimé ou dicté, que 1'éleve doil « aprendre ». Je ne
sais : mais le slatu quo, c¢'est-d-dire presque rien en ces matiéres,
serait encore, me semble-t-il, préférable & un enseignement qui ne
consisterait pas, avant tout, en une colaboration du maitre et des
éléves, en un échange de vues et d'idées, aboutissant en quelque
sorte & la découverie par ceuscl, et & la mise en lumisre d'un certain
nombre de faits, trés restreint sans doute, mais dont la possession
implique un travail singuliérement fructueus. Ah! c'est certain
4 ce compte, on ne va pas vite en besogne ; mais quel profit pour
lintéligence, que l'aquisition d'une poignée de conaissances faite
dans ces conditions 1a !

L’expression de ces divers points de vue m'a valu, dans mon
pays, quelques marques d'assentiment, mais ausi bien des objec-
tions, bhien des sarcasmes méme : car ils heurtent incontestable-
ment les notions courantes au sujet de I'enseignement, de la lecon.
Cependant je me me ferais pas faute de m’y aréter davantage
encore, si je n'étais certain, ici, « d’enfoncer des portes ouvertes » :
ce n'est pas, en éfet, aus compatriotes des Vidal la Blache, des
Demoling, des Marcel Dubois, et des remarquables éléves qu'ils ont
aprendra ce que réserve & la génération prochaine l'étude de la
déja fournis au corps enseignant secondaire frangais, qu'on
géographie faite come l'entendent ces hardis initiateurs.

Resterait a rechercher les avantages que peuvent ofrir, au point
de vue de I'éducation sociale, certaines autres branches d’étude
encore. J'ai entendu recomander les sciences naturéles, par exemple :
mais je dois avouer mon incompétence sur ce point.

Quant & l'enseignement de la langue maternéle, quant aus
lecons de lecture et de « composition » (rédaction) surtout, je renonce
A dire tout ce qu'on en peut tirer au point de vue qui nous ocupe ;
ce serait peutétre sortir absolument du champ qui m'est tracé; ce
serait, en tout cas, abuser par trop de I'ocasion qui m’est oferte de
déveloper quelques idées sur des sujets qui m'intéressent vivement,
ou de répéter ce que d'autres ont fort bien dit.

Il est temps de résumer céte étude, et d'ajouter quelques ihéses
4 ctles dans lesquéles j'ai cherché cidessus (p. 3, théses 1 et 2) a
condenser cerfaines constatations de faits.

Voici coment je les formulerais :

3° Quelque définition que I'on done de la science sociale, ou des
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10 L'ENSEIGNEMENT DES SCIENCES SOCIALES.

sciences sociales, il wy a,pas liew d’en faire une rubrique spé-
ciale @ ajouter aus programes actuels de I'enseignement primajre
et méme secondaire,

4° Dans tout son enseignement, linstituteur peut faive wuyre
d'éducation sociale; les branches d'étude actuelement jinserites
dans tous ou dans certains programes et qui se prétent le mipys a
cete éducation en méme temps qu'd un enseignement socig] sont :
la morale, le civisme, I'histoire et la géographie.

5° 11 est préférable que la morale ne fasse pas l'objet d'un coups
spécial comportant un programe déterminé ; ele se préte plutot,
dans les degrés primaire et secondaire, & un enseignement gcg-
sionel et essentidlement pratique.

6° I1 est désirable qu’on Drécise, en Suisse, le sens et la portée
de Uenseignement civique, et quion vise de plus en plus & en fajre
un enseignement éducatif et social.

7° Un remaniement complet de l'enseignement de Uhistoire
nationale, et surtout de I'histoire générale, s'impose dans la plupart
de nos écoles, an point de vue tant de la méthode que des pro-
grames : ceusci devant otre alégés, celela vivifiée, assez pour que
cet enseignement done les résultats éminents auquel il pourait pré-
tendre quant a I'éducation intélectudle, morale et sociale.

8% La géographie est 1a branche d’étude qui se préte le mieus a
Taquisition de ctonaissances sur l'organisation politique et écono-
mique des sociétés ; il ne donera tous les bons résultats qu'on est
en droit d'en atendre & divers égards, que si les réformes dont il a
été déja l'objet en Suisse sont poursuivies hardiment au point de
vue de la méthode come des programes.

Une observation éncore, en matiére de conclusion.

L'adeption et la mise en pratique de plusieurs d'entre les voeus
formulés cidessus implicquerait plus et mieus encore qu'une refonte
des programes et un renouvélement des méthodes : éle ne serait
possible qu'en suite d'une modification profonde dans la conception
méme de 'enseignement, dans Ia, conception du rdle de I'institutenr
et de ses relations avec ses tléves; d'une modification profonde
dans tout notre systéme d’examens — déjd violemment batu en
bréche d'ailleurs — de notre Systéme d'inspectorat, et peutétre
méme d'apréciation du travail an moyen de chifres ahondants et
dépourvus de toute souplesse ; dune certaine medification aussi,
par conséquent, dans le mode de Dréparation scientifique et profes-
sionéle du corps enseignant.

Si nos voeus devaient &tre Pris en considération, et si la ques-
tion devait étre posée sur le térain que je viens d'indiquer, je ne
pense pas que la Suisse restit en ariére 4 ce point de vue : ce
qu’elle a fait déja dans ce sens répont de ce qu’dle serait capable de
faire encore, le jour oi ele le jugerait utile.

Puisse ce moment ne pag tarder trop. Et puissent ces modestes
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pages contribuer pour leur faible part & en hiter la venue. Je vous
serais alors doublement reconaissant, Monsieur, de la confiance
(ue vous m’avez témoignée en me fournissant I'ocasion de vous les
adresser.

Edouard VITTOZ,
professeur & 1'école Vinet.
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