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DES SCIENCES SOCIALES

DANS

LES ECOLES SECONDAIRES ANGLAISES

1° En Angleterre il n'y a pas d'uniformité dans I'enseignement
Sécondairve. I'Etat ne publie pas de programmes faisant auntorité
dans toutes Jes écoles secondaires publiques. Aussi il y a dans ces
écoles une grande variété de types, et il n'y a d'unité stricte ni dans
les matiéres enseignées, ni dans les méthodes d'enseignement, .

Il faut done se garder de généraliser lorsqu'on parle de l'ensei-
gnement secondaire anglais. On ne peut rien affirmer de fagon
générale qui s'applique & toutes les écoles. Autant d'écoles, autant
d’études diverses, autant de points de vue différents. :

Dans ce rapport nous esquisserons seulement les traits généraux
de Tenseignement des sciences sociales. Nous signalerons égale-
ment les exceptions dignes de remarque.

2° 11 faut tout d'abord définir ce qu'on entend par « Sciences
sociales ». Sur cette question les opinions différent.

D’aucuns entendent par 1a a peine quelgque chose de plus que les
doctrines d'économie politique. Pour d'autres le mot a un sens plus
étendu et embrasserait la morale, la philosophie politique ; les
« grandes généralisations de la biologie et della psychol_ogie » que
Herbert Spencer déclare nécessaires « pour I'mterprétatn‘)}l r'atmn-
nelle des phénoménes sociaux »; T'histoire et la théorie écono-

i littéra-
miques ; I'histoir sveloppement social et national, la
AN i e sur les idéaux de vie; l'étude

ture, 'art, ete.. daps leur influenc
, ete., dans leu ° ]
du f'onctionnen’lent ot des méthodes du gouvernement central et
local, et des itoyen.
devoirs du citoy O B

3 Peu d'éleves, garcons ou filles restent a le,écoie. Se?\?da&i;gﬁ
deld de la dix-neuvieme année. La plupart d’entre eux q
I'école beauwcoup plus tot.

On comprend, par suite,
I'école, ils ne puissent étudier d'une fa

les sciences sociales, Leur expérience de 1a ¥
X1
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aillée ni systématique
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2 L'ENSEIGNEMENT DES SCIENCES SOCIALES.

leur jugement trop peu mur. Puis ils seraient rebutés par bien des
sujets que leur dge ne leur permet pas de comprendre ou ficheu-
sement influencés par les idées, fausses d’aventure, d'un professeur
ayant conquis leur admiration. )

Et méme, si les éléves avaient 1'dge nécessaire pour se livrer a
une étude sérieuse des sciences sociales, le temps leur mandguerait
étant donnée la quantité des matiéres étudiées dans les écoles secon-
daires anglaises. D'autre part, il est fort possible, sans sortir des
limites ordinaires de l'enseignement secondaire, d'intéresser les
jeunes gens et jeunes filles, aux problemes généraux de la science
sociale, de leur signaler pour plus tard des sujets & creuser, et méme
(mais de fagon trés restreinte) de leur donner quelques renseigne-
ments détaillés sur telle ou telle partie d'un sujet.

Presque tous les éléves intelligents prennent position en sortant
de I'école secondaire, vis-a-vis des questions sociales.

Mais cette théorie gqu'ils adoptent résulte-t-elle de ce qu'on a
professé ou de ce qu'on n'a pas professé devant eux les sciences so-
ciales ? 11 est permis d'hésiter.

Cela dépend plutot, selon nous, du ton général de I'école, des
tempéraments individuels, et des courants de la philosophie sociale
de I'époque, que de lecons qu'on aura pu leur faire sur la « science
sociale ». N'oublions pas non plus que sur des esprits impression-
nables, un enseignement un peu partial portant sur des questions
de controverse morale ou sociale, peut produire de fdcheux effets
et méme une réaction violente.

4° Dans les Mémoires d'un révolulionnuaire, le prince Kropotkine
dit combien il serait important d’avoir parmi les professeurs d'une
école, un homme qui, an lien de se confiner dans les hornes étroites
d'un meéme sujet, pourrait, au cours de son enseignement, « réunir

les diverses sciences historiques et humanitaires, les unifiey grice
4 une large conception humaine et philosophique, et éveilley quel-
ques idées élevées dans les cerveaux des jeunes gens. Il y aurait
la méme chose a faire, ajoute-t-il, pour les sciences naturelles, 1]
ne suffit pas d'enseigner la physique, la chimie, l’astronomie, la
météorologie et la botanique. 11 faudrait présenter aux éleveg une
philosophie des sciences naturelles, une vue générale de l'en.‘semm o
de I'univers. La philosophie et la poésie de la nature, les méthogdeg
de toufes les sciences exactes, et enfin une conception générenge
de la vie de la nature devraient faire partie de tout enseignemeny,

Dans ce programme idéal renirerait naturellement upe intro.
duction aux sciences sociales. Mais elles sont bien rares leg écoles
secondaires anglaises ou les différentes parties du programme soient

fondues en une grande synthése intellectuelle et morale COmmp

celle décrite par le prince Kropotkine. Puis, un_e question gp Dose,

Dans I'état actuel des connaissances, trouvem]..t-on en dehorg g

certains corps religieux, ou de certaines familles unies pay de
XI

T e S




MICHAEL E. SADLER. 3
communes sympathies sociales et morales, une entente suffisante
sur les principes de la foi et de la vie, pour permetire I'introduc-
tion dans les programmes d'une école secondaire, d'une telle syn-
thiése dominante des idées intellectuelles et morales ? Peut-étre ce
défaut de synthése des diverses idées contenues dans les sujets
d’enseignement est-il quelque chose de plus sérieux qu'on ne le
Pense généralement. Nous pensons que clest 1a l'une des causes
Principales d'une certaine diminution de I'intérét intellectuel qui a
été remarqué par de nombreux observateurs dans les écoles secon-
daires anglaises. Mais il y a d’autres causes qui nous échappent,
et nous sommes loin de penser (qu'on puisse ¥ remédier artificielle-
ment en formulant un certain nombre de propositions geénérales
el en les enseignant, fut-ce éloquemment, aux jeunes gens des deux
sexes. Spirilus ubi vull spiral. Ce serait cependant un ficheux
résultat du caractére transitoire de la pensée contemporaine en :
matiére morale et sociale, si les maitres et maitresses des écoles
secondaires redoutaient de communigquer & leurs éleves quelques
idées générales sur le bui et la conduite de la vie dans les condi-
tions actuelles de la recherche scientifique et de la croyance reli-
gieuse. Certains critiques ont dit que « la plus grande et la 1’}“5
dangereuse erreur de (quelques professeurs secondaires anglais, ¢ f’?t
de borner trop leurs efforts & fairve des enfants qui leur sont confiés
des éleves satisfaisants moralement, intellectuellement et physi-
quement au point de vue de I'école et capables de satisfaire aux
examens de sortie ».

__=3iais ce n'est pas 1a I'opinion générale ; beaucoup de gens sont
= plutdt d’avis de ne pas diriger trop tot 'esprit des enfants vers les
Problemes de la vie.

Notre opinion personnelle est que lintérét accordé par les
jeunes gens et les jeunes filles des écoles aux questions politiques
et sociales dépend bien moins de ce que disent ou ne disent pas les
maitres, que des courants d’enthousiasme ou de découragement
social qui se manifestent dans le monde en dehors de I'école.

5° Mais sans aller bien loin, peut-on, dans les conditions
actuelles, donner aux garcons et aux filles des écoles se(,:onduu-e‘s.
quelques idées plus claires et plus substantielles sur l(iCOIlOITIIE
sociale et les fonections du gouvernement central et local?

Sur ce point les opinions sont fort différentes. e——

Un certain nombre de professeurs homines et fem’mea ‘son lez
partisans d'organiser, dans des limites restreintes, 'enseignemen
de la science sociale dans les écoles secondaires. - -efusent

p‘au'l-l'e part, beaucoup de professeurs expél-nnente‘.f_; gy 1 ué ’
alléguant notre manque d’unanimité 4 propos des 1)1‘111.4:111&5 n ]c:Jes-
saires de tout ordre social, et aussi parce qu'ils ne croient pas bon

‘ , ire dans le
L C. €. Cotteril. Sur le caractére général de KpdieRuon, S e
trelze Essays on Education, p, 147.
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4 L'ENSEIGNEMENT DES SCIENCES SOCIALES.

de préoccuper les esprits des jeunes gcns'de thf:m-uis St:,e(:l;:;;]ifi
aussi bien au point de vue économique au '.111.1?0_111.t (.'3 onil 30 ce
Ces professeurs pourraient dire : « Nf"‘" ele\re.sl, f:ul'on: o
vrai, & vivre sous les conditions imposées & lo us l‘cs cl 03]?';(13;11'1&
démocratie politique, et par l'organisation capitaliste Qe i e 5 at ]-
« Mais I'une et I'autre, semble-t-il, sont & une Phaée ‘cle' L‘: e]'ill1—
pement rapide, & une phase de transition. Faut-.ﬂ dun.(, dm: oy
térét de mes éleves en particulier et du pays enseigner a I'école des
i g i s et politiques : ) » |
qu?cs iiollgi Z(él(;zg'z?;gﬁa peﬂnunenca d'une organisation politique qui
'sonnellement transitoire. '
110]’:"s Esoerg:;liiii‘zznéleevant des doutes sur la sagesse d’unc-a t:'nl:z:;:(ul:
sation acceptée par des personnes d'une plus grande expérienc
Clue“ 1.1132“8;.1 en démontrant l'immoralité et 'injustice des c-onditlcugg
sociales dont les parents de nos éléves se cflnteni:ent a.ppal.efmmin1 ?
« Ne vaut-il pas mieux nous borner a 1ns:tru1re nos éleves c:rns
des branches de la science sur lesquelles il n'y a pas de belles dl},-m_
gences d'opinions, former ainsi leur jugement et leur 'gctu‘i, ‘gl'dc.e_
4 une discipline faite de moins de confrove::se, et les prépare L}lllﬁil
a affronter l'existence bravement et honuete‘ement, en donnant
leur esprit 'acuité et I'indépendance nécessaires pour trancher les
questions plus graves ? »
Pour quelque raison que ce soit, il ¥y a en Angleterr
@'écoles secondaires ofl I'économie
importante et hien tranchée dans le

AUx examens locaux de I'Université de Cambridge une .question
d’économie politique est donnée 4 traiter aux candidats qui le dési-
rent. A Oxford on

donne de méme des sujets : 1° de politique ;
2° d’économie politique.

Beaucoup de jeunes ge
se présentent i ces exame

Dans I'appendice

e assez peu
politique rentre d'une facon
s programmes d'études.

ns et jeunes filles des écoles secondaires
ns.

E on trouvera (quelques-uns des sujets de
politique et d’économie politique proposés & ces examens,
eéxamens de I'Université d'Oxford, pour les candidats « seniors »
le programme qui définit le genre des sujets & poser sur Téconomie
politique exige du candidat : « La connaissance générale des théo-
ries économiques relatives & : 1° la production ; 20 1a LIiStl‘il)ution;
3° I'échange ; 4° 1a consommation de la richesse ; 5° le role ¢cono-
mique du gouvernement. Le candidat doit aussi prouver qu'il eop-
nait : 1° les lojs d’augmentation et de diminution Eie la richesse,
les théories de 1a population, le principe de la division du travai,
T'origine et le développement dn capital.

« 2° Les théories de la rente, de I'intérét, des g
« 3° Quelques généralités sur les théor
cation au commerce international.

Aux

ains et des salajreg,
ies de la valeur et leysy appli-

XI
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MICHAEL E. SADLER. 5

4° Le role de la monnaie, et les opérations de banque et de

- eredit.

« 5 Les impots, le but et les difficultés du socialisme.

« Les candidats doivent également prouver qu'ils sont au courant
de la situation économique actuelle. »

Au méme examen (c'est-a-dire pour les « seniors »), les candidats
peuvent demander & étre interrogés sur la polilique élémentaire,
telle qu'elle est traitée dans l'ouvrage de Lewis On (he Use and
Abuse of some political Terms.

Les candidats des deux sexes sont admis aux examens locaux
de seniors d'Oxford sans limite d'dge; cependant aucune mention
honorable ni distinction ne pourra étre accordée a la suite des
examens de 'année 1900 & tout candidat né avant le 1*" juillet 1881.

Aux examens locaux d’'Oxford pour juniors, et auxquels peuvent
se présenier des candidats des deux sexes sans limite d'dge, sauf la
restriction déja signalée pour les candidats nés avant le 1% juil-
let 1884, les candidats peuvent demander & étre examinés sur la poli-
tique élémentaire telle qu'elle est traitée dans le livre de Strachney
Industrial and Social Life and the Empire.

La statistique ci-aprés montre que ces sujets ne sont pas de-
mandés par un grand nombre de candidats :

EXAMENS D'OXFORD

1° SENIORS

a. Politique.
1898, . . . . candidats examinés 15 recus 10
1899, . . . . = — 10 —_ 6

bh. Economie politique.

1808. . . . . candidats examingés
1899 . L L - —_ —_ E

9 recus 53
2 — 41

lall=i ]

Nombre total des candidats seniors ayant obtenu les diplomes & la
suite des examens d'Oxford dans les deux années précitées :

1808 . . o« ow v s 1355
/O v L s i 1281

2° CANDIDATS JUNIORS

Politique élémentaire.

1898. . . . . candidats examinés 4
1899, . . t T

recus 10
— 381
Nombre total des juniors ayant obtenu le diplome & la suite des exa-
mens locaux d'Oxford :

3393

3037

1898.
1899.




L'ENSEIGNEMENT DES SCIENCES SOCIALES.

EXAMENS LOCAUX DE L'UNIVERSITE DE CAMBRIDGE

SENIORS
Economie politique.
1898, . . . . . nombre des candidats 136
1899, L == == - 1106

Nom};re total des candidats seniors qui se sont présentés aux examens
de I'Universite de Cambridge pour les deux années indigquées :

89BN T 2191
1899 . L o 2 o a 2215

Parmi les questions posées sur d'autres sujets dans les examens
précédents et les examens du méme genre, ainsi que dans les exa-
mens scolaires d'Oxford et de Cambridge se présentent quelques
questions particuliéres relatives i certains points de la science
sociale. Nous donnons dans un appendice un choix de ces sujets.

6° Le lecteur trouvera dans un appendice de ce rapport un pro-
gramme d'enseignement de la science sociale suivi & I'école secon-
daire de garcons William Ellis, Gospel Oak, Londres N.-W,

Ce programme est d’autant plus intéressant pour les personnes
qui s'occupent de la question, que le fondateur de cette école,
Ml‘ William Ellis (1800-1881), fut un chaud partisan de l'introduc-
tion de Tenseignement social dans les programmes scolaires. Dans
un de ses ouvrages Mr Ellig exprimait sa penscée de la facon sui-
vante :

B J'&_Dpelle éducation une application sériense de moyens
bien choisis pour donner & tous une connaissance des lois de T'unj-
vers et de leur importance pratique dans les besoins et les néces-
iitl‘ii’e]‘zlélnfﬁht:-;:;s de 1‘?xis.tence, con-n-aissance leur donnant g
dhacun d'étre.en (Iue‘ lumqu_e condition Fiu bonheur est Dour
4 tous une habil ?g shee patait ayec crles 10.15; POUr communiquer
et Way e1et. 'mauuelle, m11§cula11'e, mtellectu(‘alle, leur pey-
les appliquergg‘:np1 [} gt de perfectl‘onner‘ leurs connaissances et (g
Tobservation, g O(ica.s:op ; pour faire naitre, en !trms, des habitudes
158 meilleurg.dog f'a\ ail, de prévoyance, en' lal.)sence desquelley

Une ¢ 1-l lons 111'te11ectu:‘als sont presque .mutlles.
ner‘:a.it dese si _e;:ucatlon ‘contmuée de ‘g'énél'atlon en gél_lération don-
sostilo. tra;;ajl[ ; :OHnaISSZLI]t.ef, pratiquant les.devon's de la vie
future'et T Nt et économisant pour leur existence Drésente of,

; U, uttant pour le plus grand profit de tous.

Ch E]:n]i.]l'illilli]ee al?;ant recu une telle éducation ne serait plus seyle-
= SPolr vulgaire de réussir, du désir vain et jlju-

soire de g . ) e

ce qu'il ;é;E\;fl au-dessus des autres, mais il aurait conscience de
€ sacré dans 1 roir e )

ment A tenir, e devoir & accomplir, dans l'engage-

X1



MICHAEL E.' SADLER. 7

« It de cette fagon, le désir de bonheur et de gain, mobile de nos
actions et de nos efforts, serait dominé et maitrisé par un sens
supérieur du devoir, et pourrait atteindre ainsi sa véritable fin, »

Extrait de E. K. Blyth Life of William Ellis.

Dans une lettre écrite en 1859 4 la commission de I'Education
populaire du duc de Newcastle, Mr Ellis demandait que les éleves
des écoles fussent initiés aux phénomenes de la vie industrielle et
aux conditions du succes industriel et instruits a fond sur : 1° les
sources de la richesse : l'industrie, la science, I'habileté et I'éco-
nomie.

2° Les rapporis entre le capital et le travail, les ohligations réci-
proques du patron et de I'ouvrier, du maitre et du domestique et
les circonstances qui modifient le taux des salaires et des profits.

3° L'importance du vespect du a la propriété, la nécessité d'un
gouvernement et de lois imposant ce respect lorsquil ne s'impose
pas autrement.

4° Les avantages de la division du travail et les responsabilités
nouvelles qui en dérivent, les causes et 1es effets des fluctuations
des valeurs, la nécessité absolue de I'honnéteté, de la persévérance,
de la ponctualité, de I'ordre et de la patience pour permettre aux
échanges de se faire d’'une facon satisfaisante.

5” L'usage de la monnaie; les causes et les conséquences des
fluctuations des prix et des salaires; la funeste folie des luttes de
offre et de la demande, de l'organisation de syndicats, de
greves. ete., d'empécher I'emploi des machines et autres améliorations
dans les méthodes de production, des migrations de capitaux et de
hras d'une région dans une autre ot l'on espere trouver de plus
forls profits,

6 L'utilité du crédit pour la distribution des capitaux entre les
mains de ceux qui sont le plus capables d'en faire un bon emploi ;
le role des banques et des banguiers ; les responsabilités nou\.«-el]es
créées par l'usage du crédit, les causes des faillites, des paniques
commerciales et des cessations de travail. Les précautions 4 prendre
pour atténuer ces mayx 1,

Dans T'histoire de 1'ensei nt en : ;
on peut dire que My '\Vilrlifa.ellzflgl?}: a 6té l'apotre d‘e 1enselgn;a.u 1ent‘
de’la science sociale. Pouy soutenir ses revendications zt Iaﬂl’: lg.“el
pra?qiel‘l;ent Ses principes, il a dépensé bcau-f-zmid(ﬁir;t?on’ Doalllrl:
gent e e patience, ! it 1a plus vive a6 :
I'économie politique den.]i.?;fs;?;ﬁ_]et I;u{‘. pmfondement influencé
par la philosophie de Bentham. .

Mais, comme le fgi¢ remargquer un bio
ciale, telle que Eljg 1, développée, est I
I'économie politique telle que I'avaient com

Angleterre au XI1X® siécle,

araphe @ « L’économie so-
1 anion des principes de
prise ses prédécesseurs

1. E. K. Blyth. 0p, eit., p. 204
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8 L ENSEIGNEMENT DES SCIENCES SOCIALES.

avec les principes de la morale ef de la l'elig’iOII..SOlI but esi d.‘i'uj
culquer des motifs d’action, adaptés aux phénomenes d(_a la société
moderne, les seuls qui puissent amener une amélioration perma-
nente du bien-étre nationall. » )

Grice 4 lamabilité de M. le directeur Camberland j'ai pu faire
suivre ce rapport d'un appendice donnant un plan d'enseignement
de la science sociale, appliqué & I'école secondaire (ui porte le nom
de William Ellis.

A I'University College School de GO\\"GI:‘ Street & Londres furent
créés, en 1838, des cours de science sociale grice aux elforis de
William Ellis. On expose, dans ces cours, « les doctrines élémen-
taires de l'économie politique dans le sens le plus large du mot,
dans son influence non seulement sur la production et la distribu.
tion de la richesse, mais sur les conditions du sueccés industriel et
du bonheur social, et sur les obligations pratiques de chaque indi-
vidu envers les autres ».

Le directeur d'University College School, Mr J. L. Paton m’a
déclaré que ces cours continuaient & fonctionner mais sans pos-
séder de programme régulier. Voici les manuels en usage :

19 Pour les juniors :

Mrs FawcerT : Political Economy.

S. JEvoxs : Primer of Political Economy.

2° Pour les seniors :

A. MaRSHALL : Economics of Industry.

. WALKER : Political Economy.

A la North London Collegiate School de jeunes filles, dans San-
dall Road, N. W. (on donne T'enseignement civigue ou role dy
gouvernement central et local), on enseigne les théories de I'offre
et de la demande et 'histoire économicue.

» Grace 4 lamabilité de la directrice Mrs Bryant, doctoresse ig
seiences sociales, j'ai pu joindre & ce rapport trois programmes de
ces cours d'enseignement.

Mrs Bryant me fait savoir que ces lecons ont un caractére trés
élémentaire et sont faites dans des classes déterminées, une fois
par an, jamais dans deux classes & la fois. Les legons sur le gouver-
nement local et le gouvernement central alternent tous les ans.

A la High School de jeunes filles de Manchester la directrice
Miss Burstall m’éerit que I'enseignement « civique » est semblable
a celui de la N. L. Collegiate School. Une année on étudie le gou-
vernement local et I'année suivante le gouvernement central.

8° Dansg heaucoup d'autres écoles secondaires pour les deux sexes,
I'économie politique et l'enseignement civique rentrent dans les
programmes réguliers de l'enseignement des hautes classes, Mais
il est inutile que jajoute rien aux exemples donnés plus haut. Je

1. Blyth. Op. ¢it., p. 127,
Xt
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MICHAEL E. SADLER.

dois & T'obligeance de Mr H. Bompas Smith, directeur de la Queen
Mary's School, & Walsall, les observations suivantes basées sur son
expérience personnelle de l'enseignement de la science sociale
dans les écoles secondaires.

Ces observations indiquent d'une maniere frappante l'avantage
de metire 'enseignement économique au nombre des sujets d'étude
réguliers des écoles secondaires, surtout dans les disiricts indus-
triels. Je voudrais signalei surtout la prudence avec laquelle
Mr Bompas traiie des questions sujettes 4 beaucoup de contro-
verses, telles que les gréves, prudence qui contraste ay‘ecl la f.zlgon
dogmatique et ex parte dont W. Ellis, &4 une époque ou 13_115'3131}9-
ment de la science économique ne datait pas encore de bien loin,
parlait de ces questions dans le passage cité plus haut :

ENSEIGNEMENT DES SCIENCES SOCIALES
A QUEEN MARY'S SCHOOL, WALSALL
d'exciter l'intérét pour le mou-

Le but de cet enseignement est 1° . .
tions sur les prin-

vement social actuel ; 2° de donner quelques no
cipes généraux du commerce.

On prend pour base de l'enseignemclit un .
nomie politique, complété par des explications orales et l_exposé
des diverses dactrines; on conseille aussi aux enfants de 111'e‘des
morceaux choisis d’autres auteurs et on leur donne des questions
A traiter 4 la maison.

On voit des enfants de 17 ans s'inté
tions qui sembleraient plutot appropriées = 2
quitter I'école, ou Payant déja quittée, surtout lorsqu'ils se prépa-
rent & embrasser une carriére commerciale.

Trois points sont a signaler : 1° Il est hon de donner toujours
des exemples pris dans les conditions locales, le commerce local
pour montrer toujours ainsi I'application de la théorie & la pra-
tique.

20 Quand un enfant aura un sujet a tr
otre assez étendue pour qu'il pnisse connaitr le
mais cependant bornée a certains points precis,
s0n espri s' rer. . .

3"0 ge;tq?ﬁestii%; ?}‘és discutées, socialisme, gl'éve,__2:§1§etal}zsnle:
apparaitront constamment. La méthode ﬂd‘)l’téf" Co.n;"l."' c al‘e:\po:se]
aussi impartialement que possible la these et 1 ﬂnt}{-llLSE;In opinion
du professeur ne devant étre jamais considérée qfue co lme une
opinion parmi cent autres. L'éléve VOl:t" d_e. cetéa_ ncvog.h‘esl deu‘:
cotés de la question et sent quun jour il Jui faudra prendre déeisi-
vement parti.

9° Mais outre le nombre cert
nomie politique et les « civics »

manuel succinet d’éco-

resser vivement 4 des ques-
a des garcons en dge de

aiter, sa lecture devra
e les diverses théories,
afin d'empécher

ainement croissant des cas on I'éco-
sont enseignés dans les classes

XI
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10 L'ENSEIGNEMENT DES SCIENCES SOCIALES.

comme partie réguliére du programme, il faut se souvenir que dill:lf-“s
presque chaque école secondaire d’Angleterre on enseigne jusqu'a
un certain point la science sociale, soit & des éléves pris en particu-
lier, soit incidemment au cours de lecons d'histoire ancienne ou
moderne, de géographie, etc.

L'importance de cet enseignement dépend de heaucoup de cir-
constances, des sujets auxquels le maitre s'intéresse particuliere-
ment, de la nature du sujet, des aptitudes spéciales de I'éleve et du
but qu'il se propose. :

Pour éviter tout malentendu, il faut faire remarquer ici que
I'enseignement classique, tel qu'on I'entend dans les grandes écoles
secondaires anglaises n'exclut pas des paralléles et comparaisons
utiles entre les conditions politiques sociales et économiques du
monde moderne et du monde ancien. Tout professeur inielligent
faisant étudier & ses éléves Thucydide, Tacite ou Cicéron, trouvera
beaucoup d'occasions d'exciter leur intérét pour la politique et de
développer leur jugement. Le D* Arnold de Rugby évitait toujours
avec soin toute allusion & ses propres principes politiques au cours
de ses lecons, et dans de rares occasions seulement seg sujets de
composition effleuraient des questions de polémique politique 1.

Il voulait avant tout habituer ses éléves 4 se former eux-mémes
un jugement personnel et & anprécier I'entente morale au miliey
des divergences intellectuelles.

Mais le DT Arnold était un chaud partisan de I'éducation clas-
sique dans son sens le plus large parce que : « Les auteurs clas.
siques, en l'absence compléte de ces noms et de ces associations
d'idées particulieres qui modifient pour toujours notre jugement
dans les questions actuelles, discutent parfaitement les grands
principes de toutes les questions politiques, civiles ou religieuses,
avec la plus entiére liberté, I'éloquence la plus attirante et la plus
profonde sagessel. »

Dans beaucoup de grandes écoles publiques, les éléves peuvent
lire comme matiéres complémentaires, des livres traitant déco-
nomie politique ou d’autres branches de la science sociale.

D'autre part, dans les hautes classes on donne souvent comme
sujets de composition des questions intéressantes au point de vue
social.

Au cours des lecons sur la littérature anglaise on traite souvent
des sujets analogues.

De plus, dans toutes les écoles anglaises existent des sociétés
de discussion, qui, dans leurs réunions étudient une grande v
de questions sociales, politiques ef économiques.

Enfin, bien que I'Ethique ne fasse pas partie des programmes,
d'une fagon régulidre, il n'y a gudre d’école secondaire anglaise ou

ariété

1. D Arnold. Sermons, vol. IIT, Préface.
XI
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on n'étudie pas 'Ancien et le Nouveau Testament, ou, tout au moins,
le dirvecteur ou la directrice ne fasse quelques simples exposés sur
la vie ef les devoirs, ce qui constitue encore une forme dogmatique
mais efficace d'enseignement moral. Ceux qui étudient l'enseigne-
ment secondaire anglais savent tous quelle importance eurent dans
I'euvre pédagogique du DT Arnold les sermons gu’'il précha dans
la chapelle de I'école de Rugby. Depuis l'automne de 1831 jusqu’'a
la fin de sa vie en 1842, il précha presque chaque dimanche de
I'année scolaire. « 11 suffit de lire ses sermons, dit son biographe
Stanley, pour comprendre Ihistoire de son esprit et la méthode de
son école.

« Mais il fallait 'entendre ; étant ld plus qu'ailleurs lui-méme,
concentrant toutes ses facultés, toute son ame sur un seul objet,
combattant face & face le mal contre lequel il ne cessa de lutter.
Ce n'étail pas le prédicateur ou le clergyman qui, en montant en
chaire, dépose toutes ses pensées el ses habitudes journaliéres.

« Il restait l'universitaire, I'historien, le théologien, appuyant
sans exagération, mais avec conscience et clarté, tout ce qu'il
disait, sur les plus graves principes du passé et du présent. Tl res-
tait I'instructeur, le professeur, mettant seulement dans son ensei-
gnement plus de gravité et d’énergie.

« Simple et sérieux il tdachait de gagner les autres i ses convie-
tions, a son dégout du péché, a son amour de la bonté, i sa
croyance en cette foi dans laquelle il voulait vivre et mourir. 11
serait difficile de décrire, sans paraitre exagérer, l'attention avee
laquelle il était écouté par les plus jeunes enfants ,1 »

Limportance que donnent & la chapelle de I'école beaucoup
duniversitaires anglais de I'époque présente est hautement indi-
(quée dans un podme récent de M. Henry Newbolt intitulé Clifton

Chapel.
Dans ce poéme, un pére conduit
T'école on lui-méme a été jadis écolier.

son fils pour la premieére fois a
Tous les deux entrent dans

la chapelle : ’

« Voici la chapelle ; ici, mon fils, — ton pere a pe‘nse les pensers
du les paroles dont une & une — le con-
¢alité. — Tci, un jour qui n'est pas
as avec de nobles mines — de la
tu as fait devant le Dieu des

de 1a jeunesse — et a enten
tact de I'existence a fait une r
bien loin — toi aussi tu converser
vaillance et des veeux guerriers — que
armeées,

sus de la gloire, — d’aimer la téiche

plus que la récompense — d’honorer tout en l'abattant — l'ennemi

qui s'avance avec des yeux courageus = ‘1‘3 mg:i‘ ‘t]f;: ;:I‘]f; g‘le de
lutte comme une vie bonne, — d'aimer la patrie q nais-

« De mettre la cause au-des

1. Stanley. Life of Arnold, vol. I, D 171.
XTI
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sance — d'aimer plus encore la confraternité qui unit les hraves
de tout l'univers,

« Mon fils, ce serment est le tien : pour fin — il est Celui, qui a
créé cette terre de lutte — qui a donné a Ses enfants la douleur
pour compagne — et qui fit de la mort la plus stre espérance de la
vie, — Aujourd’hui, en ce lieu, le combat commence, — tu fais
partie du grand compagnonnage — I'école et toi vous ne faites plus
quun — et la race sera ce que tu auras été. »

10° Toutes les grandes écoles secondaires anglaises entretien-
nent une mission dans un quartier pauvre d'une grande ville. Ce
lien personnel entre I'école et un quartier indigent est un moyen
d'intéresser un grand nombre d'enfants aux problemes sociaux et
permet 4 quelques-uns d'entre eux de se rendre compte personnel-
lement de la situation du quartier, sicge de la mission. 11 y a souvent
des associations de ce genre entre une école de filles et quelques
branches du travail social dans un grande ville.

Dans quelques 6écoles on enseigne aux filles la fagon bien
entendue d'exercer la charité sociale.

11° Quoique les statistiques manquent sur ce sujet, i1 est pro-
bable que lenseignement restreint, mais pratique, de branches
importantes de 1a science sociale s'introduit de plus en plus dans
les écoles secondaires de garcons et de filles. Les programmes ont
une tendance marquée a s'occuper de sujets sociaux, mais ne
semblent pas vouloir faire de cet enseignement (peut-dtre a cause
des nécessités des examens) autre chose qu'un essai, accidentel,
exceptionnel. Lorsque l'on étudie des questions sociales et écono-
miques, on s'attache a éviter les terrains des controverses poli-
tiques et sociales et & ne pas les-discuter avec passion lorsque des
allusions s'imposent. Il ne faut pas oublier que les plus grandes écoles
secondaires anglaises sont des boarding schools et que l'on tient
bien plus dans I'enseignement secondaire i former le car
T'éleve qu'a lui donner heaucoup d’instruction.

Un des plus fameux directeurs d'école de I'Angleterre, Mr Thring,
écrivait en 1867 : « Un bon caractére et un esprit droit sont Jeg
choses qui peuvent le moins s'enseigner., On ne rend pas les enfantg
o les hommes bons, braves et loyaux en leur apprenant les moyeng
de I'étre, mais en les élevant d'une facon bonne, hrave et loyale,
en les placant dans un milieu propre & faire naitre ces sentimentg
et 4 les développer inconsciemment. Car tout bon sentiment est
d’autant plus parfait qu'il est plus inconscient1, »

Il est clair que I'enseignement ainsi compr
moral et social. Mais dans les meilleurs établis
anglais, cet idéal est compris dans les tr

actére de

is suppose un idéal
sements secondaires
aditions de 1g commu-

1. Education and School, p. 24.
K1
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nauté plutot qu'exposé explicitement par les professeurs dans un
cours suivi de lecons. !

Ces traditions sont d'ailleurs constamment rajeunies par l'ad-
jonction d'éléments nouveaux. En fait, ce qui prouve le mieux la
force de cette tradition c'est qu'on ne sent pas le besoin de donner
aux éleves un enseignement direct de ce sujet. Mais il est évident
que la tradition sera utilement complétée ou corrigée non seule-
ment par des sermons ou allocutions sur des sujets de morale et
des entretiens amicaux entre maitres et éleves (élément trés impor-
tant d'éducation dans les écoles secondaires ang]gises), mais par
un enseignement direct de la classe ou par l'enseignement indivi-
duel des problemes économiques et sociaux. C_epenc}ant, on remarque
A I'heure présente dans certains esprits une incertitude et une hési-
tation en ce qui concerne les problémes 1'ondamEntaux,du bien-étre
social, capables d’empécher pour un certain temps le développement

rapide de l'enseignement de la seience sociale 'clal}s les é(:‘?les
secondaires. Les lois du progrés humain et les. principes de 1'éco-
p moins simples que ne

nomie sociale sont des questions beaucou :
le croyaient les penseurs d'il y a soixant—% ‘ans. Le p.rob'leme .es.t
trés complexe et abonde en éléments tré.}S délicats, latus‘Sj. bien spiri-
fuels qu'économiques et madtériels. Puis, en Anlg eterre, ,Ou m-m.e
assez & rester dans les chemins connus tant qu'une nouvelle voie

n'est pas parfaitement ouverte.

Plus violente, encore, & été 1.@11 ré
matérialistes de philosophie sociale. ' ) '

\(;;:flsz génél{al. I'Angleterre a adopté \-'13-2\-\-‘15 dettc_:fs C;Iuesmln.s
une attitude quon a trés justemfmt a_ppel&: t_(, E].t‘l u e;- centre
gauche ». Ni enthousiasme révolutionnaire, 11 1‘330 ion \mien.te;
anglaise s'est avancée lentem.ent et ptn:i emment sux .le
terrain des questions sociales et 1‘exlse}gllen1¢?n le ces CILIDStl:)ns
dans les écoles secondaires anglaises 51}1\'1'a_1}10ha Jh:n;enlt' le mcn?e
exemple. Mais il est peu probable que }enselglil:ﬁ'?milﬁo ; e é‘conor.me
politique et des questions analogues joue au(;e nos.gcélltsun role
extrémement restreint dans les programmes de w1 01?%(:-0,1;
daires. C'est, par exception seulement que des 5 de-; gl‘ 1;on
Sattacher & I'étude de ces questions. Car 19; 121_11135;(1 . ue: t(Dl!a»;:jn s et
des éducateurs anglais penseront avec le DT Arnold @ sence

% i it t méme une
i iti d éCUI]DnllG pollthue e
de toute notl()ll de p(}]lthue ou uesti . , i : e

e jugement sur ce
fausseté complete de jugem S O venveloppe pas un mau-

tance relative, pourvu que cefte ignoral fant, autant que possible
vais principe de moralité. Donnez a l'enfant, ;

i ! tard, seulement, qu'il
" 6sir rinstruire. C'est plus tard,
;:uf;z? 1:’:1-9‘1(;1811;5 ien?éme d'atteindre aux pmncm:s' ded}: Sa%esse
< : .
et de les appliquer... I’essentiel, cé n'est pas de faire des enfants

i c'est de développer leurs

B . . tre devoir, C . :

des prodiges de science; n‘?:e Jexciter en eux le désir de devenir
, d'e

facultés a 1'dge le plus propl

volte contre les formes plus

la pensée

T ———— —
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14 T'ENSEIGNEMENT DES SCIENCES SOCIALES.

meilleurs, et d'attendre avec confiance que Dieun bénisse les
résultats 1. » ”

12° On arriverait cependant & un résultat facheux, si en restrei-
gnant I'enseignement de la « science sociale » aux éléments de 1a
théorie économique de l'histoire industrielle, et & de brefs apercus
sur l'organisation du gouvernement cenfral et local, on habituait
jeunes gens et jeunes filles, & un dge ou lesprit est facilement
impressionnable, 4 considérer les forces purement économigues ou
commerciales comme l'explication unique et nécessaire de tous les
problémes sociaux.

11 y aurait peu de bons résultats & altendre d'une forme d'ensei-
gnement susceptible de faire voir sous un angle faux les divers
éléments, spirituel, égoiste, matériel, du développement des nations
ou des individus composant ces nations.

On peut faire mieux employer aux enfants les quelques années
consacrées i l'instruction qu'en préoccupant leurs esprits d'idées
doctrinaires sur la société ou en les encombrant de faits relatifs g
la vie commerciale et aux principes du gouvernement civil.

Les hommes les plus utiles & leur pays et 4 leur génération ne
sont pas ceux qui ont appris a4 'école & connaitre tous les rouages
de I'administration, tout en restant ignoranis des buts et devoirs
du gouvernement, et 4 considérer comme fin dernitre de la vie la
course & la fortune plutdt que l'accomplissement du devoir, Icj
comme dans toutes les divisions supérieures de I'éducation, presqué
tout dépend des tendances de I'éducateur, de ses lumidres intellpe.
tuelles et de son exemple personnel. Corruptio opiimi pessima,

APPENDICE 1

UNIVERSITE DE CAMBRIDGE
EXAMENS LOCAUX (SENIORS) ANNEE 1807

Economie politique.

1° Le total des biens d'une communauté est-il modifié lorsque
les membres de la communauté échangent entre eux les objets
utiles qu’ils ont en leur possession ? 8i, par exemple, un menuisjey
donne une table & un charpentier en échange de lait et de he
leur richesse totale réciproque sera-t-elle modifiée par cette o
tion ?

Est-i] nécessaire que l'une des deux parties perde 3 l‘échange
pour que l'autre y gagne?

2° Exposer le rapport entre le prix de revient d'un ohjet et sa
valeur d'échange. Peut-on dire gue le prix d'un programme @,
concert représente la valeur de son prix de revient ?

3° Etablir la distinction entre le salaire réel et le salaire NOming]

urre,
Déra-

1. D* Arnold. Miscellaneous Works. « Use of the Classics », 1834, DD. 358-360
X1 ’
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Le taux des salaires représente-t-il le prix du travail pour I'em-
ployeur?

Donner les différentes raisons pour lesquelles le salaire pour un
travail donné varie selon les lieux. )

4° Définir et expliquer ce qu'on entend par CD.IJ'l'L[l]. Quelles sont
les principales influences susceptibles de produire une augmen-
tation de capital ?

Quelles sont parmi ces
puissamment aujourdhui que jadis?

5 Expliquer ce qu'on entend par
revenus » appli u sol. : .

Si I'on c(iti]pg:'felaaquantité de blé (ou d'u11t1-?s gram]s} prodg}te
A I'époque actuelle par un acre de sol anglatlbtaveclr 3 quéa.nstl.té
produite & une épogque moins récente, on cons -LT (EI q.l_e de,g Itu‘i_a_
tion en génération le sol anglais n'a cessé de pro 111:(:3 ‘ax_sfn‘ube.
Connnmﬁ concilier ce fait avec 18 loi précédente, faut-il voir 14 un

* - . i ‘?
fait en contradiction avec cette 101° aie est monnaie légale ?
6° Que signifie I'expression : telle mont

s aies anglaises.
iter dc e ir liverses monn L -
C1t21 des exemples tivés des ¢ 31" 168 marchandises importées

7° Comment un pays pave
d’autres pays ? jeur ées i 'té
2 ! dant plusieurs années importé

Le fait que les Etats-Unis ont pen orté prouve-t-il 1
; o ) ont exporie PT que les

lus de marchandises qu'ils nen ie-f-vis des autres

pEtats—Unis aient confracté des dettes vis-A-ViS a S
monde ? . des « Canons of Taxation » de
8 Citer ou résumer celul s de la justice dans l'impot.

o ine
H. Sam. Smith on il pose 1es Pl;l;,;:pproportionnel S0 Feveny e
Apprécier la justice dun !

..o 1a facon suivante (income-tax

i ontribuable, modifié de 1a s 5

511111;?;:; C les 11~evenus ne dépassant pas -fm?ié:)‘ ';5513% Sloiﬁﬁetsa;e: g:;nd{
partir de 160 livres. Les revenus entre

taxés qu'a partir de 100 1ivres.

influences celles qui s’exercent plus

« loi de décroissance des

x\NNﬁE 1898

ie politique-
cation des termes : fortune
de comsommation. A quels

Econom
la signifi
e, objets

-ils ?
posent:me quantité donnée de mar-

I'on posséde déja de cette

1° Expliquer et commeqte'r
personnelle, capital auxilialr
autres termes ces termes S0P 46 @

20 Expliquer pourquoi 1‘ut-1“t,té que
chandise varie suivant la quant
marchandise. Juction de 1a richesse et quels sont les

30 Comm : yoduc ieuer pourquoi certaines
principaux i\ngtezt:egempfoductiond?-ai}:‘g?qxzoiné cher, lorsqu'elles
choses se vendent plus cheYs © quantités?

sont produites par plus grandes 5

e s

B B R R
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16 L'ENSEIGNEMENT DES SCIENCES SOCIALES.

4° De quels éléments se composent les béncéfices COIanlel:Ciflllx?
Jusqu'a quel point est-il vrai de dire que la moyenne des bénéfices
dans des commerces différents tend 4 s'égaliser ? :

5° Pour évaluer le bien-étre économigue d'une classe de tra-
vailleurs quelles sont, en dehors du chiffre de leurs salaires, les
données dont la connaissance est absolument nécessaire ?

6° Des différents roles de la monnaie. Comment le crédit peut-il
se substituer 4 la monnaie ? )

7° Expliquer les avantages du commerce a I'étranger?

8° Quels seraient les effets probables d'une taxe levée sur les
propriétaires des exploitations agricoles proportionnellement au
revenu de ces exploitations ? Examiner le cas ou : 1° les proprié-
taires ne payent pas les dépenses pécuniaires de I'exploitation ;
2° ol le revenu du terrain bati est ou n’est pas soumis a I'impot,

UNIVERSITE D'OXFORD
EXAMENS LOCAUX (SENIORS) 1898
Politique élémentaire.

1° Quel est d’aprés Seeley (a) le sujet (b) le but de la science de
la politique ?

2° Exposer et critiquer la classification des différentes formes de
gouvernement d'aprés Seeley.

3° Quelle est d'apres Seeley l'influence exercée par les rapports
d'un Etat avec les nations étrangéres sur sa constitution ?

Appuyez votre réponse sur des exemples historiques,

4 Expliquer de fagon précise la distinction entye Etats orga-
niques et Etats inorganiques.

5% « Le ministre n'est pas le serviteur du Parlement m
roi. Il n'exécute pas les désirs des autres mais los siens pr

Expliquer cette sentence et dire jusqu’
s'appliquer aux gouvernements actuels,

6° Dans certains pays le pouvoir qui soutient le gouv
est latent et n'a pas d'organe. Dans @
fait le gouvernement, possede un or
régulidrement et légalement.

Expliquer cette phrase et donner des exemples,

7 Quel est le sens primitif du mot « aristocratie »,
les idées fausses qu'on a fait rentrer dans ce mot ?

ais son

opres. »
a quel point elle peut

ernement
autres pays le pouvoir qui
gane grace auquel il peut agir

quelles sont

Questions dezamen portant sur divers problémes
de la science sociale,
1° Un essai sur le patriotisme.
2% Essai sur 1'Angleterre en 1837 et en 1897.
3° Essai sur la presse.
X1
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‘ 4% Expliquer et commenter cette parole de Burke : l'esprit de
liberté est probablement plus fort dans les colonies anglaises que
chez aucun autre peuple du globe ?

5° A quels abus le Reform RBill de 1832 a-t-il porté remeéde ?

6° Montrer d'apres I'histoire du Sud Africain les avantages et
les désavantages d'une Chartered Company ?

7° Expliquer pourquoi le Cap entre les mains des Hollandais
n'a jamais eu comme colonie quun faible développement ?

8 L'industrie de la laine en Angleterre; les principaux centres,
les lieux de production de la laine brute et les marchés ou on
Texpédie a I'état manufacturé ?

9° Pourquoi les colonies anglaises du Sud. Africain isoni-elies
parfaitement adaptées aux besoins de la colonisation européenne ?

10° Quels sont les principaux chantiers de constructions mari-
times du Royaume-Uni?

11° Que savez-vous de la loi sur
socialisme chrétien ?

) 12° Comparer les avantages €
Irade Unions et des Coopérations

économique des classes ouvrieres. . .
13° La loi de décroissance des revenus. Son importance au point

de vue des autres théories économiques et de la pratique.

14° Expliquer les maximes suivantes : g
@) De tuuc:: les hagages Ihomme est le plus difficile & transporter

(Adam Smith)

0) La valeur dépend completement du rapport entre 'offre et la
demande (Walker). :
1 ¢) Le capitaliste est le pouvol
derne (Bs ] ngi

150 E_“)é‘}igl:ailll'nltei;s termes suivants : fonds des salaires, Incidence de
Pimpot, libre-¢ opriété paysapme.

11(3L ’\13)211)’:18:;5 Clcling.l[ﬁi’s Il)t-lzollin--re 11 de Thucydide, Limporadice de i
DPuissance maritime dans 1 )

intérét, de la loi de Malthus, du

t les désavantages respectifs des
en tant que favorisant le progrés

r moteur dans la production mo-

PROGRAMME

: apligué @ Uécole secondaire
) : . ee sociale applid
De Uenseignement de la SC1eneS Gospel oak, Londres.

de gargons William Ellis,
ame la prétention de cor-

0 ATl
vt t ce progra
Je m'ai pas eu en composaﬂd'E“is_ Jai voulu seulement les ar-

riger les legons ngressi\’?s on que expérience m'avait démontré

ranger et les grouper de 12 ag . déia concrétes

Etre la plus ef&ﬁcacle. Pour rendre €es legc;nse?'l Ja Py possiblgls:irsegoll:-

crétes i i fondues qutant que €& s
es encore, je les ai 101 ; de sciences naturelles. Par

: t
lecons d'histoire, de gé"gmpmize
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exemple, la lecon (n° 36) permet d'emprunter e e-xfn]l;(l)i:
& la physique et 4 la chimie ; de méme la 1e90}1 (n u).s_l..u os X
de l'univers. La lecon (n° 30), sur les échanges conmu_a:ci;funi,_peu
&tre étudiée avec I'aide de la carte et du ma_lmﬁl.d"i Seoal_ﬂf’. 1ie. =

Beaucoup de legons peuvent étre appuyees d e'.\emp.ll-.:f: .11"és e
I'histoire et de la géographie des 1'égwps étudiées e? p‘n?{ie.r aient &
des études plus intéressantes encore si leja manuels n'étaient pas
encombrés de détails parfaitement lnslgmﬁa“t?-“ o

J'ai jugé 4 propos de commencer par une .f;(‘ane‘(]e, legons m?.u-
trant que bien que toutes les choses nécessaires i lhomn?e exis-
tent sur la terre ol dans la terre, elles sont abs?lument inutiles
sans le travail, et que de méme, les facultés humaines cupaples de
se développer dans tous les sens ne ?euvent g:epen([al_lt le fan:e que
par le travail. Partant de ce pl‘inCIDE_(Il%e le travail i-mmam est
d'absolue nécessité, je passe aux assqmatlons d.e tl'z}vmlleurs et a
leur dépendance mutuelle. Les connaissances '1115101'1«'11105 que pos-
sede l'enfant, en histoire et en geograDhlG,le montrent que cette
association et cette dépendance se sont dBVGIOI’})éES au point de
devenir internationales. Legons 1 & 8, 14, 20, 29, 392, 69,

Du travail résultent la vichesse et la propriété qui sont éludiées
avec les différents probléemes qui sy l'ﬂttEChEl‘lt- (I:ecalm 9, llU, 11, 12,
13, 14, 15, 16, 17, 26, 79, 80, 66, 67, 68, 70.) La richesse diminuant
sans cesse par suite de l'usage qu'on en fa.lt,- il ‘est nécess
la renouveler d'une fagon égale et constante. Ici, vient
tion du ecapital (18, 19, 23, 25, 27, 39, 45, 46, G0, 63) et 1
travail (20, 21, 24, 29, 30, 40, 42, 64, G5).

La question du iravail améne celle du salaire et des gages (17,
21, 24, 25, 59).

Arrivé a ce point il m'a semblé a la fois inutile et difficile de
chercher un ordre rigoureusement logique ; cependant, jaj toujours
donné les sujets plus ou moins dans I'ordre suivant :

Les produits (35), ete. ; I'offre et la demande (34, 35,

aire de
alors Ia ques-
& question du

43, 44) ; les

prix (38, 31); la valeur (33); les bénéfices (23, 24, 25, 27) : vente ot
revente (41) ; revenus (27, 28) ; échanges (30, 31, 40, 41, 42, 43, 44) ;

la monnaie (37, 50, 52, 54, 57) ; le crédit (48, 49, 50, 51, 54, 57) 1 le
taux de I'échange (52); l'intérét (61, 62, 64); importation et expor.
lation (52, 53); émigration et immigration (63, 43, 44) ; assurances
(53) ; impéts (71, 72, 73, T4, 75, 76).

II est impossible de professer les le¢ons ci-dessus en r
fidele & I'esprit de l'ceuvre d'Ellis sans étudier toujour
moral de la question. .

Mais, jugé a propos de réserver pour les éléves plus 4gés 'étude
de questions purement morales comme celle du Daupérisme ot da
ses remeédes (56, 57, 58) ; du gouvernement (71, 95 98, 100) ; qe la
loi (83, 84, 96, 97, 09): de I'éducation (12, 83):

estant
s le cote

de 1a conduite, .

Parallélement avec ces questions j'ai cherché pour les @lpyes °

XI
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de .16 4 17 ans 4 conserver le plus de temps possible a I'étude
sérieuse de questions d'économie politique.

X. R. CUMBERLAND,
directeur.

Mars, 1000,

NORTH LONDON COLLEGIATE SCHOOL (FILLES).

Programme de douze legons sur la théorie de Voffre et de la demande.

I. — Premiers principes : Désir et effort. — Utilité et inufilité. — Rap-
port des besoins et de I'activité. — Les biens et leur classification. — 15
Richesse. — Consommation et production. — Offre et demande.

II. — Limitation des besoins. — Rapport inverse de l'utilité et de 1a
qualité des biens. — Rapport de l'utilité et du prix. — La demange .
tableaux et diagrammes. — Utilité totale. — Accroissement marging]
demandeé. — Utilité marginale. — Elasticité de la (I.emaucle.

III. — Satisfaction des besoins par les efforts faits dans ce but, pay
I'abstinence, ou remise a plus tard de leur satisfaction. — Exemple dup
homme satisfaisant lui-méme & tous ses besoins. — Robinson Crusoé et
les débris du naufrage. — Inutilité croissante de leffort-e.t de l'absti-
nence. — Rapport de inutilité et du prix cqﬁiant- = Inutilité totale, —
Augmentation marginale fournie. — Inutilité marginale. — Perte,
Tablanx ot diagrammes de l'offre. i S

1V. — L'¢échange. — L'emploi de la monnaie dans les echai‘lg_es.. — La
vente et I'achat, le producteur et le consommateur. — Biens tllv:s;hles et
indivisibles. — Les prix de l'ofire et de 1a demande git}ns Ie premier cas,
— Les marcheés et le cours des marchés. — Comparaison du commeree

des «ohos avee les simples échanges. g ) /
marchés & rre ou aux grains d'une vije

V. — Exemple tiré du marché au beu il
donnée. — Equilibre temporaire de l'offre et de 1:a ﬂeénal_l_d‘e- - Sources
autres que le marché, passage des prix du marché auXx PriX normaunx, —
Prix de revient. — Frais de production. o IS,
VI. — Détail des frais de production. — Exemplggé. 13 \lmudel 1e miel,
le pain, les vétements, les bicyclettes. — ‘Iées nécessités de la produetion .
re. capital, travail, capacités particulieres. =
tervn ‘_!_) TFertilité de la terre. — Diminution des revenus de la terre, 1

vvail. La cultne. — La rente. .
t le 1ri é ol e L‘accl'O!SSQmem' de 1a richesse, _

capital e
pargne et ses causes. — Influence ge

VIII. — Le capital et ses sour
L'acenmulation du CﬂDlt!ﬂl- E— It.'e P00 O et
T'épar sur la fluctuation du taux de feres. e

?Y.g?—e Le travail. — L'aceroissement des ‘lﬂggggfgégs hvg‘?gn_té et
foree. — Habileté. — Intelligence. — caractére. — ¢ veiéniques
de 1a yie et du travail industriel. .

X. — Organisation industrielle. — Dwus;omcw_e
tion des machines. — Développement des
Pr ion en grand. — Les affaires. e e

gsdluc—m?; ;ui%‘-sance productive de 1_‘hommedf;“?$sg“ ot an c;})ﬂg‘leme
du travail qu'il fait. — Revenus crmssan(lis tableaux Aoffre nUl‘male' AL
Lois d’équilibre des revenus. — Exemple ilé P prix mormaux. — Dl;_
Equilibre normal de l'offre et de la demande: f-
gramme. — Revenus du consommatent. suveaus si on dispose g

XII. — Résumé du cours et gxemples 11 u

temps nécessaire-

o du travail. — SDéCialiSa-
ns de production. __

X

4




20 L'ENSEIGNEMENT DES SCIENCES SOCIALES.

Programme de onze le¢cons sur U'histoire économique.

I. — Signification du terme «histoire economique ». — Division en
périodes :

1° Des origines a 1066. — L'immigration des Danois Anglais et Nor-
mands. — Les missionnaires romains, — Flamands. — Consolidation de
la nation. — Extension du commerce.

IT. — De 1066 a 1216. — Domesday Book. — Origine des manoirs. —
Leur organisation. — Leurs rapports avec la vie paroissiale et munici-
pale. — Les villes dans le Domesday. — Leur responsabilité fiscale, —
Leur juridiction.

III. — Les villes et les corporations. — Le commerce et ses restrie-
tions. — Corporations ouvriéres et corporations marchandes. — Leur
origine, leurs coutumes et leurs abus.

1IV. — Période de 1216 a 1500, — L'agriculture et son imporfance en
Angleterre au moyen age. — Apparition d’une classe de salariés ot de
fermiers. — Exemples de prix.

) V. — Commerce et manufactures. — Le commerce de la laine. — Son
lmportance politique et sociale. — Manufactures anglaises. — Influence
des corporations sur le commerce. — Leur décadence.

V1. — Quatriéme période de 1500 & 1760, — Changements économiques.
Les domaines. — Dissolution des monastéres. — Déclin de I'agriculture.
— L'¢levage des moutons, — L'agriculture aux XviI® et XvII® siecles.

VII. — Le développement du commerce extérieur. — Le commerce
et la guerre. — La guerre ef les prix. — Le commerce colonial.

VIII. — Cinquiéme période. 1760. — Révolution industrielle. — Les
grandgs inventions. — Le développement des grandes cités. — Le systéme
des usines. — Réglementation des usines. — Nécessité de cette mesure.
_IX. — L'agriculture moderne. — Les effets de la loi sur le blé. —
L'accroissement des possessions étrangeres.

X. — Histoire d'une ou de plusieurs de nos grandes compagnies ou
corporations.

| XI. — Nos banques. — Leur origine. — Lombard street et la banque
d’Angleterre.

Programme de diz lecons sur le gouvernement local.

I. — Le role du gouvernement. — Distinction entre le gouvernement
Cutral et le gouvernement local. — Vue générale du fonctionnement
du gouvey N

nement local & Londres et dans les p‘rovinces-. ! ]
€ gouvernement des bourgs. — Villes corporatives ef leurs Dri-
— Les fonctionnaires. — Les conseils municipaux et leurs attri-

S=1I

Vileges,
butions,

C UL — 1 'hygiene publique. — Autorités sanitaires urbaines et rurales.
Olsells de district. — Leur élection et leurs fonctions. ]
o Iv. — Gouvernement “des comtés. — County Council. — County
Tough. — sq constitution et ses attributions.
na;’s.éeLe conseil de comté de Londres. — Grandes lignes de son wuvre
VI. — Gouvernement paroissial du pays en général. — Les conseils
pbaroissiaux. — Ieurs attributions.
VIL. — Le London Government Act de 1889.
‘ VIIL — Impdts locanx. — Comment on se procure de I'argent poup
faire face aux dépenses du gouvernement local.
IX. — L'assistance publique. — Les Boards of Guardians et leur role.
— 1 Principe de I'assistance. — Ses diverses formes. — Le Workhouse.
X.—L instruction. — Feoles élémentaires - distinction entre les volon.-
tary schools et les boards schools. — Education libre. — L'eeuvre du
London technical education board.

XI
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